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Whnioski ze wspomnieni szkolnych

Z przyjemnoscig przeczytatem refleksje ABBY (,PAUza
Akademicka” 145) na temat, jaka powinna by¢ szkota. Pierw-
szy raz spotkatem jasne stwierdzenie, ze szkota nie powinna
by¢ zabawa i przede wszystkim powinna uczy¢ solidnego
podejscia do obowigzkéw. Po wpojeniu tej umiejetnosci
catg reszte mozna uzna¢ za mato istotne szczegoty. Wydaje
mi sie oczywiste, ze conditio sine qua non tego, by wydatki
na szkoty (bodaj najbardziej znaczaca pozycja budzetu
panstwa) nie byty pieniedzmi wyrzuconymi w bioto, jest
rozliczanie uczniéw z realizacji obowigzkow. | nie w kate-
goriach nagrody i kary, a przyczyny i skutku. Mtody cztowiek
powinien w szkole zrozumie¢ podstawowg zasade, jaka
jest determinizm. Czyli powinno mu sie wpoi¢, ze — nie-
zaleznie od checi, marzen, sympatii — po wykonaniu pew-
nych czynéw nalezy spodziewac sig¢ konsekwencji, ktérych
uniknag¢ jest trudno. Powyzsze zdania moze wydajg sie
trywialne, jednakze w ,Swiecie spotecznym” w znacznej
mierze decyduja nie tyle przyczyny, co ,ambicje”, ,reguty”,
wrecz ,public relations”.

Korzystajac z tego, mozna, odwotujgc sie do réznych
regut, wykreci¢ sie od roboty. Méwigc bez eufemizmoéw,
sprawnie manewrujgc nauczycielem, rodzicem, pedagogiem
szkolnym, dyrektorem, wrecz kuratorem, mozna nie tylko sie
nie uczyc¢, ale nawet i ,gra¢ na nosie” wszystkim wymie-
nionym, nie majac probleméw z kolejnymi promocjami.
Od czasu do czasu zdarza mi sie mysle¢, ze plaga narko-
tykéw w szkole wynika z checi uniknigcia wysitku. Po prostu
mitody cziowiek kalkuluje: uczyc¢ sie, czy zapali¢ skreta?
Jak zapale, to bede ,narkoman” i pedagog szkolny ,aby
mnie ratowac”, zadba, bym dostat promocje bez uczenia sie
(dzieki czemu uzasadni przydatnos¢ swojego etatu!). Pew-
nie tu przesadzam, ale ten obraz jest w jaki$ sposéb, przy-
najmniej czesciowo, prawdziwy.

Co wiec nalezatoby zrobi¢? Wedtug mnie bardzo
niewiele. Wystarczytoby powrdci¢ do realnego rozliczania
z podstawowego obowigzku, czyli nauki. Realnego — to zna-
czy, ze wynikiem oceny postepéw powinna by¢ nie cyferka
w dzienniku i na $wiadectwie, a np. program realizowany
w roku nastepnym lub rodzaj szkoty, do ktérej po ukoncze-
niu aktualnej mozna by aplikowac.

Kto$ mogtby zapytac, skad ja wiem, ze co$ takiego
uzdrowitoby szkote. Ano... pamietam. Urodzitem sie w 1952 .,
€O 0znacza, ze w 6smej klasie chodzitem do najstarszej klasy
w szkole podstawowej, a w czwartej do najstarszej w liceum.
A najstarsza klasa to ta, na ktérg zwrécone sg oczy
wszystkich i jej zachowania dyktujg standardy postepo-
wania w catej szkole.

W siédmej klasie wysiedzenie cho¢by i kwadransa
nad podrecznikiem byto niewykonalne. W ésmej jako$ wy-
siedzenie nad podrecznikiem byto tatwiejsze, a — zamiast
wybrykéw — na widok nauczyciela pojawiat si¢ usmiech
i grzeczne ,dzien dobry”. To samo wrécito w trzeciej klasie
liceum: prywatki, wagary, rajdy i zero nauki. W czwartej
znowu wrocito (w wyzszym stopniu, bo byliSmy cztery lata

starsi) to, co byto w dsmej. Po prostu w siédmej i trzeciej
klasie do jakichkolwiek decyzji o przysztosci byto daleko,
wiec zajmowalismy sie tym, co nas bawito. W ostatniej klasie
przyszedt czas na decyzje, a decyzja byta powazna. Szko-
ta zawodowa (w skrajnym przypadku zadna, bo i w za-
woddéwkach miejsc nie dla wszystkich wystarczato), tech-
nikum czy liceum. A po maturze studia, gdzie na jedno
miejsce bywato i kilkunastu kandydatéw. Dlatego i oceny,
i wiedza byty potrzebne.

Mysle, ze i teraz ten mechanizm by dziatat. Nietrud-
no zauwazy¢, dlaczego nie dziata, a wszedzie stychac¢
narzekania na postawe miodziezy. Po prostu ,geniusze
dydaktyki” skrajnie ujednolicili szkolnictwo i niezaleznie
od tego, jakie szkoty sie skonczy, w ostatecznym roz-
rachunku otrzymuje sie doktadnie takie samo $wiadec-
two maturalne. Miodziez jest wystarczajgco rozgarnieta,
by zauwazy¢, ze opowiesci o konieczno$ci pracy i przy-
jemnosciach ptynacych ze zdobywania wiedzy sg zwyktg
reklama, niemajaca odpowiednika w rzeczywistosci.

Jak juz wspomniatem — to, czego bedziemy uczy¢
w szkole, uwazam za problem drugorzedny. Jednak po za-
tatwieniu problemu pierwszorzednego dotychczas drugo-
rzedny staje sie najwazniejszy. Trzeba wiec zastanowic sie,
na przykiadzie czego bytoby najlepiej wpaja¢ odpowiedzial-
no$¢ za swoje czyny. Ja najchetniej uczytbym krytycznego
podejscia do rzeczywistosci. Niewazne, czego uczymy,
to rzecz powinna byé przedstawiona z réznych punktéw
widzenia, tak by mtody cztowiek widziat r6zne mozliwosci
i nie uwazat, ze istnieje jakas jedynie stuszna prawda.
W praktyce trzeba by wiec uczy¢ przede wszystkim ope-
rowania nauczanym materiatem. Dlatego nie zgadzam sie
z twierdzeniem ABBY, ze matematyka przede wszystkim,
a fizyka, chemia, geografia itd. jako dodatek. Uwazam,
ze przede wszystkim konkretna dziedzina, ale traktowana
jako pretekst do refleksji nad nia, czyli — w praktyce —
do zastosowania matematyki'. Inaczej méwigc, uwazam,
ze matematyka podawana jako abstrakcyjna wiedza zwykle
kiepsko wchodzi w mato jeszcze uksztattowane umysty.
Sadze, ze duzo lepiej wesztaby do tych gtéw, gdyby kon-
sekwentnie przedstawia¢ jg w dziataniu i kazdy problem
matematyczny ilustrowaé odpowiednio dobranym fragmen-
tem rzeczywistosci, zaréwno przyrodniczej jak i spoteczne;.

Gdy wazniejszy problem zatatwimy, nastepny zyskuje
na znaczeniu, czyli warto sie zastanowié, ktére z naucza-
nych elementéw sg najbardziej przydatne i ktére zilustro-
wac¢ matematycznie. To ostatnie wskazuje, ze tematéw
do rozsadnej i pozytecznej refleksji nad edukacjg nie za-
braknie. W koncu to problem rozwijania w szereg, a ten
zwykle ma nieskonczenie wiele wyrazow.

JERZY KUCZYNSKI

" Dlatego za zbrodnie przeciwko narodowi uwazam to, co poja-
wito sie — przy aplauzie dydaktykéw — w nauczaniu fizyki, czyli
odmatematyzowanie (JK).
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